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چكید ه 
نوس��ازی نظام آموزش��ی ایران، به منظور دستیابی به علوم نوین و تربیت نیروی انسانی ماهر، از دغدغه های دولت مردان ایرانی در دوره قاجار 
و پهلوی بود. دهه چهل و اوایل دهه پنجاه اوج این نوس��ازی ها محس��وب می شود. این امر که ناشی از ضرورت های داخلی و بین المللی بود، 
دولت پهلوی را واداشت تا با حمایت امریکا و با اتکا به درآمد روزافزون نفتی، نوسازی آموزشی را یکی از مهم ترین اولویت های توسعه خود 
قرار دهد. به دنبال این هدف گذاری، در اصول انقلاب سفید چندین اصل به امور آموزشی اختصاص یافت و برای پیگیری اجرای این اصول 
از س��ال 1347 تا 1355 هرس��اله کنفرانسی با عنوان »انقلاب آموزشی رامسر« برگزار  شد. این پژوهش بر آن است با روش تحلیل تاریخی، 
که مبتنی بر توصیف و تحلیل داده هاست، و با تکیه  بر مصوبات و گزارش های کنفرانس انقلاب آموزشی رامسر به این پرسش پاسخ دهد که 
زمینه ها، ایدئولوژی و اهداف انقلاب آموزشی رامسر چه بود. یافته های پژوهش بر آن است که نوسازی نظام آموزشی تحت تأثیر مکتب نوسازی 
به منظور رفع عقب ماندگی تاریخی نظام آموزشی و تأمین نیروی انسانی ماهر و برآورده کردن اهداف ایدئولوژیک دولت پهلوی صورت می گرفت.
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Abstract
The objective of modernization of the education system in the Qajar’s and the Pahlavi’s periods were  twofold: 
to acquaint their citizens with modern sciences and train skilled scholars. The sixties and the early seventies 
saw the culmination of the modernization of the education system in Iran. Due to the national and international 
necessity of such modernization, the Pahlavi government made the educational modernization as one of 
its prioritized missions. The mission alongside with its developmental programs was heavily supported and 
endorsed by the US government. Furthermore, the steep increase of oil prices helped the Pahlavi government 
to provide the necessary financial backing for the mission and its related programs. After finding the cultural 
and financial backings, the government started passing and implementing some laws and regulations so that 
the mission can find its legal ground as well. Some of these laws and regulation had already been included 
in the Shah’s White Revolution as the revolution’s principles and guidelines and as result, the government 
held a number of annual conferences to prepare some reports and follow ups on how these principles and 
consequently the necessary laws and regulations for the mission were being observed and developed. Held 
between 1968 and 1976, the series of these conferences was called "Ramsar Educational Revolution". 
Through a descriptive-analytical methodology, the present study aims to analyze the grounds and objectives of 
the Pahlavi’s modernization of the education system. The study also investigates the resolutions of the Ramsar 
conferences. The findings of the study suggest that the prime objective of modernization of the education 
system was to compensate the obsolete nature of Iran’s education system till that time, to supply the country 
with the skilled manpower and strengthen the legitimacy of the Pahlavi Government. Despite the expansion of 
the education system in the sixties and the seventies, there were wide ruptures and discrepancies between the 
aforementioned objectives, the adopted implemental measures and realities of Iran’s contemporary society..
Keywords: Modernization, Educational System, Pahlavi Government, Ramsar Educational Revolution Conferences. 
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مقدمه
نظ��ام آموزش��ی در انتقال فرهن��گ و ارزش های مورد نظ��ر دولت ها جایگاه خاص��ی دارد. دولت و 
گروه های فرادس��ت جامعه می کوشند معنایی را که در جهت منافع آنها قرار دارد از طریق آموزش  و 
پرورش بر جامعه تحمیل و سلطه هژمونیک خود را حفظ کنند. مؤسسات فرهنگی و آموزشی نقش 
عم��ده ای در نهادینه ک��ردن ارزش ها، هنجارها و باورهای فرهنگی دارند. نظام آموزش��ی را در تمام 
سطوح انتقال دهنده سنت و فرهنگ به شمار مي آورند؛ از یک  سو میراث فرهنگي را منتقل می کند، 
آن را زنده نگه مي دارد، و باورها و ارزش هاي اجتماعي را تثبیت مي کند، و از س��وي دیگر مي تواند 
عامل تغییر و تحول باش��د. نوسازی نظام آموزش��ي اصلاح مهارت هاي فني، نظام اداري و فناوري 
را فراه��م مي آورد. همچنین آم��وزش مي تواند آرمان هاي فرهنگي جدی��دي را القا کند و همچون 
شالوده  اي بنیادي براي نخبگان نوظهور حرفه اي و اجتماعي به کار گرفته شود. بدین دلیل نوع نظام 
آموزش��ي و محتوای برنامه های آن محور منازعات گروه های مختلف سیاسي و اجتماعي است، زیرا 
تسلط بر نظام آموزشي به معناي دستیابی به بستری برای انتقال آرمان ها، ارزش ها و هویت فرهنگي 

مورد نظر به بسیاری از آحاد جامعه است.
از اوایل دوره قاجار با توجه به نیاز ایران به علوم نوین و تربیت نیروی کارآمد، فرایند نو سازي و 
الگوگیری نظام آموزش��ي در ایران از اهمیت فراواني برخوردار شد. ایرانیان از یک  طرف بر نو سازي 
نظام آموزش��ی تأکید مي کردند و آن را زمینه اي براي پیش��رفت و به دس��ت آوردن دانش و فناوری 
اروپایي مي دانس��تند، اما از س��وي دیگر نگرانی خود را از این نوس��ازی ابراز می داش��تند. این امر از 
آن جا ناشی می شد که در نوسازی، نظام آموزشی غربي الگو قرار مي گرفت و هم�واره م�درن سازي، 
غربی س��ازی را تداعي مي کرد.5 الگوی نوس��ازی آموزش��ی ایرانیان در دوره قاجار مبتنی بر الگوی 
نظام آموزش��ی فرانس��وی بود و این رویه تا سال های بعد از جنگ جهانی دوم کم وبیش پایدار ماند. 
بیشتر دانشجویان ایرانی که برای ادامه تحصیل به کشورهای خارجی اعزام می شدند به کشورهای 
فرانس��وی زبان می رفتند. از این رو زبان علمي و ارتباطي ایرانیان تا س��ال هاي پس از جنگ جهاني 
دوم عمدتاً فرانس��وي ب��ود.6 بعد از جنگ جهان��ي دوم و حضور و نفوذ روزاف��زون امریکا در ایران، 
تلاش براي تغییر روند اعزام دانش��جو از کش��ور هاي اروپایي به امریکا و نیز تغییر سیستم آموزشي 

5. مونی��کا. ام. رینگ��ر، آموزش، دین و گفتمان اص��لاح فرهنگي در دوره قاجاریه، ترجمه مهدي حقیقت خواه )تهران: انتش��ارات 
ققنوس، 1381(، ص 24.

6. هما ناطق، کارنامه فرهنگی فرنگی در ایران )تهران: مؤسسه فرهنگی هنری انتشاراتی معاصر پژوهان،1380(، ص 49.
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از فرانس��وی به امریکایي با برنامه هایی چون فولبرایت آغاز ش��د.7 افزایش اعزام دانشجو به ایالات 
 متحده از دیگر علل امریکایی شدن سیستم دانشگاهی ایران بود. بعد از کودتاي 28 مرداد، روند اعزام 
دانش��جویان ایراني به امریکا به س��رعت افزایش یافت، به  طوری  که از 33 درصد در سال 1342 به 
61 درصد در سال 1352خ رسید.8 ارتباط بین دانشگاه ها و طراحی نظام آموزشی دانشگاه های جدید 
براس��اس نظام آموزش��ی امریکایی از دیگر شیوه های نوسازی آموزشی بود. دانشگاه پهلوي شیراز و 
دانش��گاه ملي ایران با همکاری دانشگاه پنس��یلوانیا و کاملًا مطابق سیستم امریکایي تأسیس شدند 
و حتي برای تدریس از اس��تادان امریکایي بهره گرفتند.9 انقلاب آموزشی رامسر برنامه عمده ای در 

راستای نوسازی نظام آموزشی به سبک امریکایی بود.10
به  طور کلی دهه چهل و اوایل دهه پنجاه در طول دولت پهلوی دوم از حیث تحولات و نوسازی 
فرهنگ��ی، اجتماعی و اقتصادی از اهمیت ویژه ای برخوردار ب��ود، چنان که مهم ترین دگرگونی های 
نظام آموزشی در این برهه رخ داد. به عبارتی می توان گفت پایه و چهارچوب ساختاری نظام آموزشی 
کش��ور، که همچنان تا به امروز تداوم دارد، در این مقطع پایه گذاری شده است. به دنبال اصلاحات 
موسوم به انقلاب سفید، امور آموزشی مفاد اصلی این اصلاحات هم تعیین شد که البته در سال های 
بعد بندهایی به آن اضافه گردید. برای پیگیری و تحقق این اصول در 15 مرداد 1347 کنفرانسی با 
عنوان »انقلاب آموزش��ی رامسر« با حضور خود محمدرضاشاه و امیرعباس هویدا، نخست وزیر، وزرا 
و مدیران ارش��د کشور برگزار شد که منشور این انقلاب آموزش��ی را تصویب و راهکارهای اجرایی 
آن را مش��خص کردند. در س��ال های بعد نیز همه ساله به منظور ارزیابی اقدامات انجام شده و بررسی 
چگونگی تداوم برنامه ها و اقدامات لازم قبل از آغاز سال تحصیلی کنفرانس هایی برگزار می شد. این 
پژوهش در نظر دارد با عنایت به مصوبات و گزارش های کنفرانس آموزشی رامسر و اقدامات دولت 
پهلوی در این زمینه، به این پرس��ش  پاس��خ دهد که زمینه ها، ایدئولوژی و اهداف »انقلاب آموزشی 
رامس��ر« چه بود. روش این پژوهش بر تحلیل تاریخی اس��توار اس��ت که با تکیه بر منابع موجود و 

به ویژه مصوبات و گزارش های این کنفرانس ها به مطالعه و بررسی این موضوع می پردازد. 
در زمینه مس��ائل فرهنگی و آموزش��ی عصر پهلوی دوم کتاب ه��ا و مقالاتی به نگارش درآمده 

7. اخبار هفته )نشریه اداره اصل چهار امریکا در ایران(، )15 خرداد 1337(، ص 4.
8. علی محمد حاضري، روند اعزام دانشجو در ایران )تهران: انتشارات سمت، 1372(، ص 115.

9. علی شیخ الاسلامي، رنسانس ایران )دانشگاه ملي ایران و شاه( )بی جا: چاپ مؤلف، 1369(، صص 53-52.  
10. جلال متینی، خاطرات س��ال های خدمت؛ از دبیرس��تان البرز تا فرهنگس��تان ادب و هنر ایران )بی جا: شرکت کتاب، 1380(، 

صص 141 و 124.
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اس��ت. مقصود فراس��تخواه در کتاب حوادث و س��وانح دانش��گاه به تحولات و تاریخ آموزش عالی 
از منظ��ری کلی پرداخته اس��ت. محمدعلی اکبری نیز در کتاب دول��ت و فرهنگ )1357-1304(، 
فراین��د تصویب قوانی��ن و مقررات دولت پهلوی، رون��د اجرا و نظارت و ارزش��یابی آنها را در حوزه 
فرهنگ تحلیل کرده اس��ت. با وجود اهمیت فراوان نوس��ازی آموزش��ی کشور در دهه چهل، به این 
موضوع آن طور که شایسته است توجه نشده است؛ به ویژه در مورد کنفرانس آموزشی رامسر تاکنون 

پژوهشی صورت نگرفته است.

1. زمینه ها و ضرورت نوسازی آموزشی
1.1. زمینه بین المللی: نوسازی آموزشی در ایران دهه چهل، یک بعد برون مرزی نیرومند داشت. 
در س��ال هاي نخس��ت بعد از جنگ جهاني دوم، اتحاد ش��وروي و احزاب و گروه هاي کمونیستي با 
برشمردن معایب جهان سرمایه داري، تنها راه نجات جهان را تحقق شعارهاي سوسیالیسم و رهایي 
از س��رمایه داري اعلام مي کردند. بسیاری از طبقات متوس��ط کشورهای جهان سوم جذب این ایده 
 شدند. امریکا براي مقابله با این مسئله، نظریه  نوسازي11 را مطرح کرد. نوسازی، مجموعه برنامه ها و 
اقداماتی است که کشورهای توسعه نیافته برای رسیدن به موقعیت نزدیک و یا مشابه توسعه یافتگی 
براس��اس الگوی کشورهای پیشرفته غربی انجام می دهند.12 بستر تاریخي نظریه نوسازي محصول 
س��ه رویداد مهم بعد از جن��گ جهاني دوم بود؛ یعنی ظهور ایالات  متح��ده به عنوان یک ابرقدرت، 
گس��ترش جهاني کمونیس��م و تجزیه امپراتوري هاي اس��تعماري اروپایي در آسیا، افریقا و امریکاي 
لاتین،  که موجب ظهور ش��مار بس��یاري از دولت  ملت هاي جدید در جهان سوم شد. این کشورهاي 
نوظهور هر یک به دنبال الگویي براي رشد و توسعه  اقتصادي و همچنین اعتلاي سیاسي و استقلال 
خود بودند. در چنین زمینه تاریخي ای بود که نخبگان سیاسي امریکا، اندیشمندان علوم اجتماعي را 
به مطالعه کش��ورهاي جهان سوم ترغیب کردند تا ضمن ارائه الگویي براي این کشورها و دستیابي 
به توس��عه اقتصادي، اجتماعي و ثبات سیاس��ي، از غلتیدن آنها به دامان بلوك کمونیستي جلوگیري 

کنند.13

11. Modernization
12. Mark C. Palma, The 1979 Iranian Revolution: A study in the role of culture in the modernization of 

traditional societies (London: The university of western Ontario, 2000), p. 8.

13. آلوین. ي. س��و، تغییر اجتماعي و توس��عه، ترجمه محمود حبیبي مظاهري )تهران: انتش��ارات پژوهشکده مطالعات راهبردي، 
1386(، ص 29.
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مهم ترین نماینده مکتب نوس��ازي در دهه های 1950 و 1960، والت ویتمن روستو14 اقتصاددان 
و جامعه ش��ناس امریکایي بود که نظریات وي مبنای ارائه الگوي توسعه به کشورهاي جهان سوم و 
اساس سیاست خارجي امریکا شد. اثر معروف وي با عنوان مراحل رشد اقتصادي با حمایت مالی و 
بورس پژوهش��ی بنیاد کارنگي15 منتشر شد.16 این اثر کلاسیکِ نظریه نوسازي، به وجود پنج مرحله 
عمده در جریان فرایند توسعه اقتصادي اعتقاد دارد که از جامعه سنتی آغاز و به جامعه مصرفِ انبوه 
ختم مي ش��ود.17 نظریات نوس��ازي به سیاس��ت حضور اقتصادي  و فني و نظامی امریکا براي تحقق 
اصلاحات اقتصادي و اجتماعي در دیگر کش��ورها مش��روعیت مي بخش��ند و تهدید کمونیسم براي 
کشورهاي جهان سوم را رفع مي کنند. بر مبنای این نظریات کشورهای خواهان نوسازی باید همان 
مسیري را طي کنند که امریکا رفته است، نه راهي که نظریات مارکسیستي ارائه مي دهند.18 هرچند 
گفتمان مرکزي نظریه نوس��ازي معطوف به مباحث توس��عه و مس��ائل اقتصادي است، با این  حال 
بس��یاري از مس��ائل اجتماعي و فرهنگی جوامع را نیز شامل مي شود. در چنین دورنمایی از نوسازی، 
تغییر و دگرگونی هم ش��امل الگوهای مادی زندگی و هم تحولی در ش��یوه تفکر و اندیشه و به  طور 
کلی بعد فرهنگی زندگی است. تغییر و تحول در نهادهای آموزشی، فنی، اقتصادی و اجتماعی یک 

کشور از اصول اساسی نظریه نوسازی است.19
برنامه های سازمان علمی  فرهنگی ملل متحد )یونسکو( نیز در تحریک دولت پهلوی به نوسازی 
نظام آموزش��ی مؤثر بود. در س��ال  های پایانی دهه 1330، برنامه ریزی و عزم جهانی برای مبارزه با 
بی س��وادی و گسترش آموزش عمومی در س��طح جهانی با محوریت سازمان یونسکو شکل گرفت. 
در س��ال 1959م/1338خ در کنفرانس کراچی، که با حضور هفده کش��ور در حال  توس��عه تشکیل 
ش��د، برقراری نظام تعلیمات رایگان و اجباری تصویب ش��د. این مصوبه در ایران به صورت تشکیل 

14. W.W. Rostow
15. Karnegie fundation

16. خ��ان اوغ��لان خدایي، »جایگاه دیپلماس��ي عمومي در اس��تراتژي امنیت ملي امریکا«، در کتاب امری��کا 6. رضا داددرویش 
)گردآورنده( )تهران: انتشارات مؤسسه فرهنگی مطالعات و تحقیقات بین المللی ابرار معاصر، 1386(، ص 30.

17. والت ویتمن روس��تو، نظریه پردازان رش��د اقتصادی، کتاب اول، ترجمه مرتضی قره باغیان )تهران: انتش��ارات دانشگاه شهید 
بهشتی، 1374(، ص 3.
18. سو، ص 52.

19. غلامعباس توسلی، مقدمه مقایسه نقش نخبگان در فرایند نوسازی ایران و ژاپن، ناهید مطیع )تهران: شرکت سهامی انتشار، 
1382(، ص 5.
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س��پاه دانش در سال 1341 اجرایی ش��د.20 ایران در دهه های چهل و پنجاه همواره یکی از اعضای 
فعال یونس��کو بود و بس��یاری از برنامه های یونسکو در زمینه بهره مندی از سواد و مبارزه برای محو 

بی سوادی را اجرا می کرد.21

2.1. زمینه های داخلی: نوس��ازی آموزش��ی از دوره قاجار جزو اه��داف دولتمردان ایرانی بود. در 
دهه ه��اي 1320 و 1330 هنوز قدرت سیاس��ي، اجتماعي و اقتص��ادي دولت پهلوی به مرحله اي از 
اس��تقرار و اس��تواري نرس��یده بود که فرهنگ را در اولویت برنامه هاي خود قرار دهد. با آغاز دهه 
چهل و ش��روع اصلاحات موس��وم به انقلاب سفید، دولت اقدامات خود را در جهت کنترل و هدایت 
فرهنگ آغاز کرد. ثبات نس��بي سیاسي و رشد درآمدهاي دولت از فروش نفت دولت را قادر ساخت 
که به صورت همه جانبه در حوزه فرهنگ دس��ت به کار شود و سیاست فرهنگی خود را منسجم تر و 
هماهنگ تر دنبال کند.22 به جز جنبه سیاسي، سایر ابعاد اقتصادي، اجتماعي و فرهنگي به شدت متأثر 
از نوگرایي بودند. اهمیت مدرنیزاس��یون در ایدئولوژي و برنامه هاي فرهنگي شاه به اندازه ای بود که 
مي توان گفت ایدئولوژي ناسیونالیستي او تحت الشعاع مدرنیسم قرار گرفته بود.23 خود شاه نیز بنای 
جامعه نوین ایرانی را بر سه پایه »نظام شاهنشاهی، قانون اساسی و انقلاب شاه و ملت« می دید.24 

مهم ترین اهداف دولت پهلوی از نوسازی نظام آموزشی را به شرح زیر می توان برشمرد:
1.2.1. تربیت نیروی انسانی ماهر به منظور نوسازی اقتصادی: دولت پهلوی با کمک مشاوران 
دولت امریکا و با اتکا به درآمدهای روزافزون نفتی در نظر داش��ت نوس��ازی اقتصادی کش��ور را با 
سرعت هرچه بیشتر به انجام برساند، زیرا براساس مطالعات کارشناسان امریکایی، در صورت عدم 
نوس��ازی اقتصادی، وقوع انقلاب دهقانی در ایران اجتناب ناپذیر بود.25 برنامه عمراني سوم )1341 

20. معصومه جعفری، »بررسی تحولات آموزش  و پرورش در دهه 40 شمسی« )پایان نامه کارشناسی ارشد، دانشگاه آزاد اسلامی 
واحد ابهر، 1393(، ص 55.

21. مهشید لطفی نیا، روابط ایران و یونسکو )1324- 1357 ش(، ج 1 )تهران: سازمان اسناد و کتابخانه جمهوری اسلامی ایران، 
1385(، ص 516.

22. احمد اش��رف و علی بنوعزیزی، طبقات اجتماعی، دولت و انقلاب در ایران، ترجمه س��هیلا ترابی  فارس��انی )تهران: انتشارات 
نیلوفر، 1386(، ص 75.

23. Ali M. Ansari, “The Myth of the White Revolution”, Middle Eastern Studies, VO. 37. NO. 3 (Jul. 2001), 
pp. 2-3.

24. محمدرضا پهلوی، به سوی تمدن بزرگ )تهران: مرکز پژوهش و نشر فرهنگ سیاسی و کتابخانه پهلوی، بی تا(، ص 84.
25. احمد اش��رف، »از انقلاب س��فید تا انقلاب اسلامی«، ترجمه محمد سالار کس��رایی، پژوهشنامه متین، ش 22 )بهار 1382(، 

ص 111.
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تا پایان 1346( که زیر نظر کارشناس��اني از دانش��گاه هاروارد و با حمایت مالي بنیاد فورد طراحي و 
تدوین ش��ده بود، در نظر داش��ت تا با بهره گیری از درآمدهاي نفتي، برنامه صنعتي کردن کش��ور را 
دنبال کن��د.26 برنامه چهارم )1347 تا پایان 1351( همزمان با انفجار قیمت نفت، به صنعتي کردن 
و توس��عه زیربنایي کش��ور پرداخت و طرح هاي بزرگي چون فولاد، پتروش��یمي، آلومینیوم و مونتاژ 
خودرو اجرایي ش��د.27 برای اجرای برنامه های توس��عه ای به نیروی انسانی ماهر و کارآمد نیاز بود. 
برای تربیت این نیروی انس��انی ماهر باید مراکز دانش��گاهی و فنی و حرفه ای ایجاد و گس��ترش 
می یافت. تقریباً در تمامی مصوبات کنفرانس آموزش��ی و دیدگاه های دولت مردان پهلوی، این نیاز 
ش��دید به تربیت و آموزش نیروی انس��انی ماهر و متخصص مهم ترین اولویت نظام آموزشی ایران 

محسوب می شد.28
2.2.1. نیاز به نوسازی فرهنگي به دنبال نوسازی اقتصادي: بی هنجاری اجتماعي و »از جا کندگي 
فرهنگ��ي«29 هنگامی پیش مي آید که نظام اجتماعي قدیمي از هم پاش��یده ش��ده باش��د، اما نظامِ 
همبس��تگي جدید و مطلوبی جایگزین آن نش��ده باش��د. دولت ها می کوش��ند در برهه هاي حساسِ 
ناش��ي از دگرگوني هاي عمده سیاس��ي، اجتماعي و اقتصادي، قلمرو فرهنگ را از نو سامان دهند تا 
با بی هنجاری اجتماعي و اختلال نظم اجتماعي مواجه نش��وند. مبناي اصلي نظم اجتماعي نه زور و 
سرکوب، بلکه ارزش ها و هنجارهاي مقبول جامعه است. این مسئله در مورد رژیم هایي که خواهان 
الگوي توسعه به سبک غربي هستند از اهمیت و صدق بیشتري برخوردار است. به علت ورود ارزش ها 
و الگوهاي فرهنگي جدید و امکان تضاد و ناسازگاري آنها با ارزش هاي سنتي، دولت ها براي کنترل 
جامعه و اعمال س��لطه بر آن به سیاس��ت گذاري کلان فرهنگي دست مي زنند. مدارس، دانشگاه ها، 
وزارتخانه ها، کانون ها و رادیو  و  تلویزیون مي کوشند جامعه را به سمت ارزش هاي فرهنگي مورد نظر 
دولت سوق دهند.30 از این نظر، دولت پهلوی با اصلاحات انقلاب سفید در نظر داشت جامعه ایران 
را نوسازی کند و خود شاه هم اعتقاد داشت که نوسازي اقتصادي باید نوسازي اجتماعي و فرهنگي 

26. حسن بنیانیان، فرهنگ و توسعه )تهران: انتشارات امیرکبیر،1386(، ص 422.
27. محمدعلی همایون کاتوزیان، اقتصاد سیاس��ی ایران، ترجمه محمدرضا نفیس��ی و کامبیز عزیزی )تهران: نشر مرکز، 1374(، 

ص 326.
28. پهلوی، به س��وی تمدن بزرگ، ص 143؛ کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر )تهران: انتشارات وزارت فرهنگ و هنر، 

1347(، ص 14.
29. dislocation cultural

30. برهان غلیون، »مدرن گري فرهنگي و بحران هویت«، ترجمه مهدي خلجي، نقد و نظر، س 4، ش 15 و 16 )پاییز 1377(، 
ص 398.
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را نیز در بر گیرد و بدون نوس��ازي فرهنگي ام��کان تکمیل اصلاحات مورد نظر در دگرگوني روابط 
تولید و ساختار اجتماعي وجود نخواهد داشت.31

3.2.1. کسب مشروعیت براي دولت: دولت قبل از این که معرف نظم اقتصادي و سیاسي باشد، 
به عنوان مجموعه ای اخلاقي  سیاس��ي مطرح اس��ت و با توسل به دستگاه هاي ایدئولوژیک سعي در 
الق��اي دیدگاه ه��اي ایدئولوژیک خود به جامعه دارد. بنابراین، کارویژه اساس��ي ایدئولوژي س��اختن 
ذهنیت، ارزش ها، نمادها و هویت افراد اس��ت.32 دولت با کم��ک ایدئولوژی درصدد حفظ و بازتولید 
مش��روعیت خود اس��ت.33 هدف دولت پهلوی القای اصول ایدئول��وژي فراگیر و همه جانبه به  منظور 

ایجاد تحول در نگرش ها و کردارهاي اجتماعي و فرهنگي مردم بود.34
 از دهه چهل، دولت نگاه ویژه ای به کارکردهای ایدئولوژیک نظام آموزشی داشت. تمرکزگرایی 
در برنامه ری��زی مناب��ع آموزش��ی و تنظیم آن در جه��ت ایدئولوژی دولت، برنام��ه ای بود که دولت 
به شدت دنبال می کرد. در مصوبات کنفرانس آموزشی رامسر، جنبه ایدئولوژیکی اصلاحات آموزشی 
بس��یار مورد توجه قرار گرفت. از س��ال  دوم، با توجه به نیاز دولت برای مشروعیت س��ازی و تلقین 
ایدئولوژی دولت در بین دانش��جویان و دانش آموزان بر این موضوع تأکید بیش��تری شد. در دومین 
کنفرانس ارزش��یابی انقلاب آموزشی، که در سال 1348 در شیراز برگزار شد، توجه به میراث ملی و 
»جنبه های فرهنگی و معنوی آموزش  و پرورش و ایجاد محیط زنده و فعال فرهنگی در دانشگاه ها 
و تدریس مسائل مربوط به تاریخ و میراث فرهنگی ایران و همچنین مسائل روز و تحولات کشور« 
به عنوان یک اصل تصویب شد.35 در نخستین سال های دهه پنجاه با توجه به گسترش گرایش های 
ضددولتی در بین دانش��جویان و دانش آموزان، توجه ب��ه آموزش های ایدئولوژیکی با عنوان آموزش 

»ملی  میهنی« بسیار پررنگ تر و دامنه دارتر شد.36
از سال 1353، علاوه بر تجدیدنظر در محتوای کتب درسی به منظور گنجاندن مطالب مربوط 

31. مسعود کمالی، جامعه مدني، دولت و نوسازي در ایران معاصر، ترجمه کمال پولادي )تهران: انتشارات باز، 1381(، ص 188.
32. بابک احمدی، کار روشنفکري )تهران: نشر مرکز، 1384(، ص 69.

33. مانوئل کاس��تلز، عصر اطلاعات، اقتصاد، جامعه و فرهنگ، ترجمه احد علیقلیان، افش��ین خاك باز و حس��ن چاوشیان )تهران: 
طرح نو،1380(، ص 24.

34. حسین بشیریه، »زمینه هاي اجتماعي بحران سیاسي در ایران معاصر«، فصل نامه رفاه اجتماعي، س 4، ش 16 )بهار 1384(، 
ص 138.

35. دومین کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر )تهران: انتشارات وزارت علوم و آموزش عالی، 1348(، ص 29.
36. هفتمین کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر )تهران: انتشارات وزارت علوم و آموزش عالی و چاپخانه وزارت اطلاعات 

و جهانگردی، 1353(، ص 43.
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ب��ه آموزش های ملی  میهنی و افزای��ش ضریب نمره این دروس، گس��ترش فعالیت های اردویی، 
آموزش سیاس��ی و حزبی و تش��کیل کنگره نمایندگان دانش آموزان وابس��ته به حزب رستاخیز و 
ایجاد خانه های معلم حزب رس��تاخیز به صورت جدی در دس��تور کار ق��رار گرفت.37 تأکید بر این 
آموزش ها را می توان به وضوح در محتوای کتاب های آموزش��ی این دوره نیز دید. از نظر سیاس��ي 
و ایدئولوژیکي، 39 درصد از درون مایه  کتاب هاي درس��ي این دوره )دوم تا پنجم( به اس��طوره ها و 
سنت هاي قبل از اسلام، 18 درصد به تمجید از شاه و 9 درصد به مضامین میهن پرستانه اختصاص 

یافته بود.38
با این حال به نظر می رس��د اقدامات دولت در زمینه تبلیغ��ات ایدئولوژیکی چندان قرین توفیق 
نبوده است. در گزارش کمیته ارزشیابی نهمین کنفرانس در سال 1355، ضمن اشاره به ناآرامی های 
موجود در دانش��گاه ها و احس��اس نگرانی از این بابت، از اقدامات صورت گرفته در این زمینه اظهار 
نارضایتی ش��ده است، زیرا براساس برآوردهای دولت »اطلاعات سیاسی و ایدئولوژیکی فعالیت های 
دانش��جویان در س��طح نگران کننده ای پایین اس��ت و از واقعیت ها و تحولات اجتماعی و اقتصادی 
کش��ور آگاهی درس��تی ندارند؛ بنابراین پیشنهاد می شود آموزش های سیاسی و ایدئولوژیک با انتشار 
کتاب ها و نش��ریات، از طریق کانون های حزبی و در مقیاس گس��ترده ای صورت گیرد تا »احساس 

تعلق کامل به جامعه ایران و احساس مسئولیت در قبال مسائل مملکت« تقویت شود.39
4.2.1. اعم�ال س�لطه و نظارت بر جامع�ه: کارکرد ویژه فرهنگ آفرینش و حفظ همبس��تگي و 
یکدل��ی اجتماعي با ایجاد تفاهم نمادي یا یگانگی نمادي اس��ت. هر اندازه افراد جامعه در ارزش ها 
و هنجارهاي اجتماعي توافق و تفاهم داش��ته باشند، نظم اجتماعي مطلوب تري هم بر جامعه حاکم 
خواه��د بود. جامعه شناس��ان آموزش  و پرورش را صرف��اً ابزار تحقق آرمان ه��ای انتزاعی فرهنگی 
نمی دانند، بلکه از آن به عنوان وس��یله ای برای کنترل اجتماعی بهره می گیرند.40 از دید پیر بوردیو، 
نظام آموزشی به واسطه تحمیل معنا و روش های اندیشیدن و رفتارهایی که محمل فرهنگ طبقات 
مس��لط هس��تند، در جهت برقراری و حفظ قدرت طبقه مسلط و اش��اعه  فرهنگ طبقه حاکم عمل 

37. هش��تمین کنفرانس ارزش��یابی انقلاب آموزش��ی رامس��ر )تهران: وزارت علوم و آموزش عالی، چاپخانه وزارت اطلاعات و 
جهانگردی، 1354(، ص 54.

38. رسول نفیسي، »آموزش و فرهنگ سیاسي«، ترجمه اصغر صارمي شهاب، ایران فردا، ش 30 )مهر 1375(، ص 53.
39.  نهمین کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر )تهران: انتشارات وزارت علوم و آموزش عالی، 1355(، صص 11 و 86.
40. ایور موریش، درآمدی به جامعه شناسی تعلیم و تربیت، ترجمه غلامعلی سرمد )تهران: مرکز نشر دانشگاهی، 1373(، ص 22.
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می کند.41 دولت ها تلاش می کنند با ایجاد همبستگي و همنوایی اجتماعي میان خود و جامعه، تداوم 
چیرگی خود بر جامعه را امکان پذیر سازند.42

از جمل��ه اقدامات دولت پهلوی برای اعمال س��لطه و کنترل اجتماعی، ایجاد س��پاهیان دین یا 
مروجان مذهبي بود که فرمان تأس��یس آن در مرداد ماه سال 1349 صادر شد تا به همراه سپاهیان 
دانش برای نشر و تبلیغ ایدئولوژي دولت پهلوي فعالیت کنند. سپاهیان دین، که تحت  نظر سازمان 
اوقاف س��ازماندهي شده بودند، بعد از اتمام دوره آموزشي عازم روستاها مي شدند. این دوره آموزشي 
ش��امل گذراندن شانزده هفته دوره تخصصي دیني چون خطابه، تاریخ اسلام، نقش ایران در توسعه 
معارف اس��لامي و تشریح اصول و مباني اسلامي و مذهبی انقلاب سفید بود. سپاهیان دین موظف 
بودن��د در مح��ل تبلیغ خویش لباس روحانیت بر تن کنند.43 یکي دیگر از اهداف عمده آنان این بود 
که نقش س��نتی روحانیت را به عنوان مبلغان دیني از آنان س��لب و جایگاهشان را در جامعه و میان 

طبقات اجتماعي تضعیف کنند.44

2. نهادسازي فرهنگي 
به دنبال عزم دولت برای نوس��ازی آموزشی، نهادهای آموزشی نیز مورد توجه قرار گرفتند. در اولین 
مرحله، تش��کیلات نهادهاي متولي آموزش تنوع و ارتقا یافتند. گزافه نیس��ت اگر گفته شود که پایه 
و اس��اس نظام آموزشی کشور به لحاظ س��اختاری و مقرراتی در این دهه ها طراحی و ایجاد شد. در 
گام نخس��تِ نوسازی آموزشی، فرهنگ از آموزش تفکیک شد. در سال 1343 دولت لایحه تفکیک 
وزارت فرهنگ را به مجلس ش��ورای ملی ارائه کرد.45 براس��اس این قانون، مسائل آموزش از حوزه 
وزارت فرهن��گ به وزارت تازه تأس��یس آموزش  و پرورش منتقل و اه��داف و وظایف این وزارتخانه 
مشخص و معین شد.46 وزارتخانه های فرهنگ  و هنر و آموزش  و پرورش و سازمان اوقاف از تفکیک 

41. مایکل گرنفل، مفاهیم کلیدی بوردیو، ترجمه محمدمهدی لبیبی )تهران: نش��ر افکار، 1393(، ص 241؛ علی رضا شایان مهر، 
پی یر بوردیو )تهران: نشر اختران، 1394(، صص 26-25.  

42. کری��س بارک��ر، مطالعات فرهنگی؛ نظریه و عملکرد، ترجمه نفیس��ه حمیدی و مهدی فرجی )تهران: پژوهش��کده مطالعات 
فرهنگی و اجتماعی، وزارت علوم تحقیقات و فناوری، 1387(، ص 789.

43. اطلاعات، )یکم آبان ماه 1350(، ص 4.
44. اشرف سادات علوي نیا، »علل وقوع انقلاب اسلامي ایران«، چشم انداز ایران، ش 60 )فروردین 89(، ص 24.

45. مجموعه قوانین بیس��ت و یکمین دوره قانون گذاری مجلس ش��ورای ملی، ج 2 )تهران: چاپخانه مجلس ش��ورای ملی، بی تا(، 
ص 1056.

46. محمدعلی اکبری، دولت و فرهنگ )1304- 1357( )تهران: انتشارات ایران، 1384(، ص 94.
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وزارت فرهنگ س��ابق به وجود آمدند.47 به موازات این تحولات نهادي، به لحاظ مفهومي نیز شاهد 
تغییراتي در کاربرد واژه فرهنگ هس��تیم. تا اوایل دهه چهل، فرهنگ همنواییِ معنایي چش��مگیری 
با واژه آموزش داشت و وزارت فرهنگ در جایگاه وزارت آموزش  و پرورش فعلي قرار مي گرفت. در 
این دوره زمانی با گس��ترش عرصه هاي فعالیت فرهنگي و پیدایش نهادهاي جدید، معناي فرهنگ 
دگرگون و دارای عرصه هاي جدیدي ش��د که به مراتب فرات��ر از آموزش بود.48 در وزارت آموزش  و 
پرورش بخشی به تعلیمات عالیه )امور مدارس عالی و دانشگاه ها( اختصاص یافت و با این مقدمات 
در سال 1344 نهاد تازه ای با عنوان »شورای مرکزی دانشگاه ها« به ریاست وزیر آموزش  و پرورش 
و قائم مقامی ریاست دانشگاه تهران تصویب و تشکیل شد49 که وظیفه سیاست گذاری، برنامه ریزی، 
تعیین مقررات و نظارت را بر عهده داشت. این شورا بر مبنای سیاست تمرکزگرایی در سیاست گذاری 
و برنامه ریزی عمل می کرد و دولت با بهره گیری از چنین ابزاری خواستار کنترل سیاسی و فرهنگی 
محیط دانشگاهی بود.50 قانون »تشکیل و اختیارات هیئت  امنای دانشگاه  تهران« در سال 1346 به 

تصویب مجلس شورای ملی رسید.51 
در 30 بهم��ن 1346، با توجه به برنامه گس��ترش دانش��گاه ها، قانون »تش��کیل وزارت علوم و 
آموزش عالی« به تصویب مجلس ش��ورای ملی رس��ید. تش��کیل وزارت عل��وم و اختصاص بودجه 
جداگانه ای برای آن، با توجه به افزایش درآمدهای نفتی، سبب شد گسترش دانشگاه ها و مؤسسات 
آموزش عالی سرعت بیشتری یابد. در این قانون وظایف شورای مرکزی دانشگاه ها به وزارت علوم 
منتقل شد؛ وظایفی همچون سیاست گذاری و تعیین هدف های علمی، تحقیقاتی و آموزشی، نظارت 
بر دانشگاه ها، توسعه آموزش عالی و اجازه تأسیس و گسترش دانشگاه ها و مؤسسات آموزش عالی، 
تعیین خط مش��ی آموزش عالی، برنامه ریزی کلان آموزش عالی، هماهنگی با س��ایر وزارتخانه ها و 
ارتباط��ات بین الملل��ی. با تصویب تأس��یس وزارت علوم و آموزش عال��ی، وزارت آموزش  و پرورش 
عهده دار آموزش  و پرورش عمومی تا متوسطه شد و در تشکیلات آن تغییرات زیادی به وجود آمد. 
مهم تری��ن هدف این وزارتخانه تهیه و تنظیم مقررات مربوط به آموزش عمومی تا پایان متوس��طه 

47. مجموعه قوانین بیس��ت و یکمین دوره قانون گذاری مجلس ش��ورای ملی، ج 2 )تهران: چاپخانه مجلس ش��ورای ملی، بی تا(، 
ص 1056.

48. عیسي صدیق، تاریخ و فرهنگ ایران )تهران: انتشارات دانشگاه تهران، 1351(، ص 179.
49. لوح حق، 1387: 1344/9/7.

50. مقصود فراستخواه، سرگذشت و سوانح دانشگاه در ایران )تهران: انتشارات رسا، 1388(، ص 422.
51. لوح حق، 1387: 1346/4/11.
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بود. گسترش و نظارت و تهیه و انتشار کتاب های درسی هم از جمله وظایف آن تعیین شد. در طرح 
اصلاح آموزش  و پرورش، طول مدت تعلیمات عمومی 8 س��ال تعیین ش��د که از 6 سالگی آغاز و به 
دو دوره پنج ساله ابتدایی و سه ساله راهنمایی تقسیم می شد؛ دوره سه ساله راهنمایی از سال تحصیلی 
51-1350 برای س��نین 11 تا 14 س��ال اجرایی ش��د.52 تحصیلات متوسطه هم به دو شاخه نظری 
و فنی تقس��یم شد. تعلیمات متوس��طه نظری به دو دوره سه ساله و یک ساله تقسیم شد که سه ساله 
اول مش��ترك بود و در یک س��اله دوم دانش آموزان به یکی از چهار رشته طبیعی، فیزیک و ریاضی، 

اجتماعی و اقتصادی و ادبی و هنری هدایت می شدند.53 
در س��ال 1346، به منظور تهیه و انتشار کتاب های درسی مورد نیاز آموزش  و پرورش، »سازمان 
کتاب های درس��ی« تشکیل شد و اس��اس نامه آن به تصویب مجلس بیست و یکم رسید.54 در همین 
مجل��س، قانونی مربوط به اس��اس نامه دانشس��رای عالی به منظور تربیت  معل��م زیر نظر آموزش  و 
پرورش در هجده ماده و س��ه تبصره تصویب ش��د.55 با توسعه و ارتقای نهادهای آموزشی و تربیتی 
به نظر می رس��ید مقدمات مرحله جدیدی از اقدامات آموزشی مهیا شده است. این اقدامات جدید در 

قالب کنفرانس آموزشی رامسر نمود و جلوه پیدا کرد.

3. کنفرانس انقلاب آموزشی رامسر 
در تداوم اجراي اصلاحات موسوم به انقلاب سفید، نوسازی نظام آموزشی، یا به عبارت بهتر انقلاب 
آموزشی، به عنوان هدفی اساسی مورد توجه قرار گرفت، زیرا از دید شاه، با توجه به این که حدود 80 
درصد از جمعیت کشور بی سواد بودند، تحول در نظام آموزشی و گسترش سواد از طریق برنامه های 
معمولی امکان پذیر نبود و به اقدامی ضربتی با روش های انقلابی محسوس نیاز بود. به همین  دلیل 
سپاهیان دانش در سال 1341 ایجاد شد.56 دولت از این سال به بعد مشمولان دیپلمه را با همکاري 
دو وزارتخانه آموزش  و  پرورش و وزارت جنگ براي س��وادآموزی به روس��تاها فرستاد.57 ایجاد سپاه 
دانش بدین ترتیب به اصل ششم انقلاب سفید مبدل شد. در این اصل آمده بود که هدف از تشکیل 

52. تحولات آموزش  و پرورش در ده انقلاب )تهران: وزارت آموزش  و پرورش با همکاری مؤسسه مطالعات و تحقیقات اجتماعی 
دانشکده علوم اجتماعی دانشگاه تهران، 1351(، ص 97.

53. طرح مقدماتی اصلاح آموزش  و پرورش کشور )بی نا، 1344(، صص 6-4.  
54. لوح حق، 1346/3/16.

55. مجموعه قوانین و مصوبات دوره بیست ودو مجلس شورای ملی، ج 9 )تهران: چاپخانه مجلس شورای ملی، بی تا(، ص 5341.
56. محمدرضا پهلوی، انقلاب سفید )تهران: چاپخانه بانک ملی ایران، 1345(، ص 127.

57. صدیق، ص 486.
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س��پاه دانش تس��هیل اجرای قانون تعلیمات عمومی و اجباری است. س��پاهیان دانش موظف بودند 
افزون بر آموزش س��واد، برای بالابردن آگاهی روس��تاییان، بهداش��ت عمومی و امور دیگر را نیز به 
آنان آموزش دهند. اصل دوازدهم انقلاب س��فید وقوع »انقلاب اداری و آموزش��ی« را برای ایجاد 
نظام آموزش��ی جامع و کامل ضروری تشخیص می داد. اصل پانزدهم هم بر اجباری و رایگان بودن 
تعلیم��ات عمومی تأکید می کرد. اصل ش��انزدهم به موضوع تغذیه رای��گان دانش آموزان در مدارس 

اختصاص داشت.58
به منظور تحقق اصول چهارگانه انقلاب سفید، »کنفرانس انقلاب آموزشی رامسر« در 15 مرداد 
1347 با حضور ش��خص شاه و نخس��ت وزیر، وزرا، معاونان و رؤسای دانش��گاه ها و مدیران مربوط 
تش��کیل ش��د. هدف این بود که این کنفرانس نقطه عطفی در تحول نظام آموزشی کشور باشد. در 
این کنفرانس برنامه های کلی این تحول در س��ندی که به »منش��ور انقلاب آموزشی« معروف شد، 
مش��خص و تعیین گردید.59 هدف عمده این منش��ور، آموزش و تربیت نیروی انس��انی متخصص و 
ماه��ر در عل��وم و فنون مختلف به منظور اجرای برنامه های نوس��ازی صنعتی، اقتصادی و اجتماعی 
کش��ور بود.60 بدین منظور لازم بود نیازمندی های کش��ور بررس��ی و پیش بینی شوند و براساس آن 
خط مش��ی آموزشی کش��ور ترسیم شود. تجدید نظر کلی در نظام آموزش��ی و نوسازی و اصلاح آن 
براساس پیشرفته ترین نظام های آموزشی و هماهنگ شدن با دنیا از اقدامات لازم در این راه دانسته 
شده بود. برای اصلاح نظام آموزشی، آموزش  و پرورش در ارتباط با آموزش عالی در نظر گرفته شد 
و دانش��گاه ها موظف ش��دند در این انقلاب آموزشی پیشگام شوند و خود را با اهداف انقلاب منطبق 
س��ازند. دانشگاه ها مکلف به ایجاد تغییرات گس��ترده در تشکیلات اداری، آموزشی و اعضای هیئت 
 علمی شدند و با تشکیل هیئت  امنا به گسترش کمی و کیفی، گسترش ارتباط با دانشگاه های جهان 
و تبادل اس��تاد و دانشجو، انتشار کتب درسی و کتب علمی  تحقیقاتی باکیفیت مأمور شدند. با توجه 
نقش معلم در »طرح ریزی آموزشی و پیشرفت اجتماعی و علمی کشور«، بر تقویت و انطباق تربیت 
 معلم با ش��رایط و نیازهای جامعه تأکید شد. دولت خود را متعهد به تأمین اعتبارات مالی و نظارت و 
ارزشیابی بر حسن اجرای برنامه های منشور دانست.61 رویکرد کلی این برنامه ها با توجه به خواست 
دولت برای نوس��ازی س��ریع کشور، تأکید بر گس��ترش آموزش در زمینه رشته های فنی  حرفه ای و 

58. پهلوی، به سوی تمدن بزرگ، صص 150-148.
59. همان، ص 142.

60. همان، ص 143؛ کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر، ص 14.
61. کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر، صص 20-14. 
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مهندسی بود. همچنین توجه به امور آموزش عالی بیش از آموزش  و پرورش در اولویت قرار گرفت.
در کنفرانس دوم بر این موارد تأکید ش��د: برنامه ریزی بلندمدت برای نوس��ازی نظام آموزشی با 
همکاری س��ازمان برنامه و دانشگاه ها، گسترش دانش��گاه ها، توجه به امر پژوهش و حضور اعضای 
هیئت  امنا از مقامات اس��تانی و محلی به منظور کمک به پیش��برد س��ریع برنامه ها.62 در کنفرانس 
س��وم، ش��اه با تأکید بر اهمیت نظام آموزشی، »انقلاب آموزشی را مکمل انقلاب کامل و همه جانبه 
ایران« بیان کرد.63 گزارش نخس��ت وزیر، هویدا، در این کنفرانس نش��ان می داد که به دنبال شروع 
نوس��ازی، انقلاب آموزش��ی بیشتر شامل توسعه آموزش عالی ش��ده و آموزش  و پرورش کمتر دچار 
تحول ش��ده است. در این کنفرانس با توجه به تأسیس مؤسس��ه »تحقیقات و برنامه ریزی علمی و 
آموزش��ی« ادعا شد که انقلاب آموزش��ی وارد مرحله جدیدی شده و اهداف و وظایفی بر عهده این 
مؤسس��ه گذاشته شده اس��ت؛ ازجمله، انجام تحقیقاتی درباره روش ها و عوامل برنامه ریزی آموزشی 
و پژوهش��ی، پیشنهاد خط مشی های عمده سیاست علمی کشور، شناخت وضعیت تحقیقات علمی و 
تعیین اولویت های پژوهش��ی، برنامه ریزی آموزشی در همه س��طوح و جمع آوری و تجزیه  و تحلیل 
و انتش��ار آمارهای مربوط به آموزش و تحقیقات.64 در چهارمین کنفرانس اعلام ش��د که تلویزیون 
در هفته 31 س��اعت برنامه آموزش��ی و هنری پخش می کند و گسترش این شیوه آموزشی از جمله 
برنامه هاس��ت. همچنین بر معرفی رش��ته های فنی و حرفه ای و گس��ترش رشته های آن، شامل 64 

رشته، از کودك یاری گرفته تا برنامه نویسی کامپیوتر، تأکید شد.65
در شش��مین کنفران��س هویدا گزارش می دهد که آم��وزش عالی بالاترین رش��د را دارد؛ تعداد 
دانش��جویان از 97.000 در س��ال تحصیل��ی 51-1350 به 15.000 در س��ال تحصیلی 1351-52 
رس��یده است که حدود 18 درصد رش��د را نش��ان می دهد و اعتبارات اختصاص یافته نیز 41 درصد 
رش��د را نش��ان می دهد، چنان که از 665.200.000 ریال به 938.000.000 ریال و تعداد دانشگاه ها 
و مؤسس��ات آموزش عالی به 156 رس��یده اس��ت. وزیر علوم مهم ترین کمبودها را در زمینه تربیت 
 معلم، آموزش پزشکی و آموزش کشاورزی بیان می کند. وزیر آموزش  و پرورش هم از اجباری شدن 
آموزش ابتدایی در 133 منطقه شهری خبر می دهد و نرخ گذار از ابتدایی به راهنمایی را 84/7 درصد 

62. دومین کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر، صص 14-6.  
63. سومین کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر )تهران: انتشارات وزارت علوم و آموزش عالی، 1349(، ص 20.

64. همان.
65. چهارمین کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر، )تهران: وزارت علوم و آموزش عالی، 1350(، صص 30، 51.
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با افزایش 20 درصدی اعلام می کند.66 هفتمین کنفرانس در سال 1353 در حالی برگزار می شود که 
هویدا در گزارش  خود، ضمن تأکید بر آموزش رایگان، همچنان از کمبود نیروی انسانی متخصص و 
ماهر س��خن می گوید و وزیر علوم انقلاب آموزشی را کلید دروازه »تمدن بزرگ« شاهنشاه می داند. 
در قطعنامه کنفرانس بر گس��ترش به کارگیری وس��ایل سمعی  بصری برای امر آموزش و استفاده از 
روش های نوین آموزش��ی و نیز بر ضرورت اس��تفاده از مدارس ملی و مشارکت بخش خصوصی در 
آموزش تأکید می شود.67 در هشتمین کنفرانس، وزیر علوم از به کار بستن روشی نو برای اجرایی شدن 
فرمان ش��اه مبنی بر حذف کنکور و احتس��اب نمره چند س��ال آخر دبیرس��تان به جای آن صحبت 
می کند، با این  حال اذعان می کند که مش��کلاتی برای اجرایی ش��دن ای��ن کار وجود دارد؛ از جمله، 
کمبود اعتبارات، کمبود محیط مناسب و پایین بودن کیفیت آموزشی. وزیر آموزش  و پرورش گزارش 
می دهد که با اجرایی شدن آموزش و تغذیه رایگان، تعداد دانش آموزان به 5/5 میلیون افزایش یافته 
که در مقایس��ه با س��ال قبل از 6 درصد به 13 درصد رسیده اس��ت. با این  حال هنوز در گروه سنی 
لازم التعلیم 5-13 س��ال، در مناطق ش��هری 22 درصد و در مناطق روستایی 45 درصد و در سطح 
کش��ور 34 درصد به مدارس راه پیدا نکرده اند.68 تأسیس شرکت صنایع آموزشی با هدف تهیه انواع 
تجهیزات آموزشی و استفاده از برنامه تلویزیون آموزشی سازمان رادیو و تلویزیون ملی در تعدادی از 

مدارس و تلاش برای گسترش این نوع آموزش از محورهای دیگر گزارش وزیر بود.69
نهمین کنفرانس، همانند کنفرانس های دیگر، با حضور ش��اه، فرح، نخس��ت وزیر، وزرای مربوط، 
رؤس��ای دانشگاه ها، مدیران مس��ئول، نمایندگان حزب رس��تاخیز، نمایندگان اعضای هیئت  علمی، 
دبیران، نمایندگان دانش��جویان و دانش آموزان در س��ال 1355 به مدت یک هفته برگزار ش��د. وزیر 
عل��وم و وزیر آموزش  و پرورش گزارش��ی از تحولات و اقدامات صورت گرفته ارائه دادند. براس��اس 
این گزارش ها، تعداد کودکان کودکس��تان ها 175.444 نف��ر، دانش آموزان ابتدایی 4.299.468 نفر، 
دانش آموزان راهنمای��ی 1.283.666 نفر، دانش آموزان فنی و حرفه ای 588.151  نفر، دانش آموزان 
متوس��طه 856.000 نفر، تعداد دانشجویان 152.000 نفر و شمار دانشجویان مشغول به تحصیل در 
خارج از کش��ور 55.000 نفر بود. تعداد دانش آموزان روستایی 2.360.892 نفر بود که معادل 52/84 

66. ششمین کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر، )تهران: وزارت علوم و آموزش عالی، 1352(، صص 12، 19، 23، 24.
67. هفتمین کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر، صص 41-26.  

68. هشتمین کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی، صص 52 و 45.
69. همان، ص 54.
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درص��د بچه ه��ای لازم التعلیم بود.70 در این کنفرانس فرح با توجه به گرایش های ش��به بومی گرایانه 
خود خواس��تار توجه به راه حل های ملی و منطقه ای ش��د و اظهار کرد ک��ه برای حل معضلات باید 
از به کاربس��تن الگوهای وارداتی خودداری ش��ود.71 در این کنفرانس بر گس��ترش آموزش های فنی  
حرفه ای به س��ایر س��ازمان ها و نیز مش��ارکت در امر آموزش  و پرورش تأکید شد. همچنین انحلال 
هیئت  امنای دانشگاه ها و مؤسسات آموزش عالی به منظور افزایش کارآیی دانشگاه ها ارزیابی شد.72

ب��ا نگاهی به مصوبات نهمین کنفرانس، ناکامی دولت در رس��یدن به اهداف انقلاب آموزش��ی 
مش��خص و آش��کار می ش��ود. در مورد آموزش های سیاس��ی و ایدئولوژیکی کاملًا احساس نگرانی 
می ش��د. ظاهراً نوس��ازی براساس الگوهای غربی و روش های آموزش��ی آن  که در کنفرانس اول و 
دوم بر آن تأکید می ش��د، دس��ت اندرکاران را مجبور به بازاندیش��ی  کرد. هیئت  امنای دانشگاه ها به 
دلیل اقتدارگرایی دولت منحل شدند و به رغم گسترش آموزش های فنی  حرفه ای به سایر سازمان ها 
و همچنین افزایش تعداد رش��ته های دانشگاهی از 75 رش��ته در سال 1341 به 552 رشته در سال 
1355، نظام آموزش��ی از عهده تربیت نیروی متخصص کافی برنیامد. گرچه خود ش��اه به این  نکته 
اش��اره داشت که در آستانه انقلاب آموزشی 12 درصد از جمعیت لازم التعلیم مجال آموزش داشتند، 
و این درصد در س��ال 1355 به 22 درصد رس��یده اس��ت،73 اما این رقم با آرمان ها و اهداف انقلاب 
آموزشی و میانگین جهانی فاصله بسیار زیادی داشت. پژوهشی که درباره نتایج و کاستی های انقلاب 
آموزش��ی صورت گرفته است، نش��ان می دهد که این کاستی ها در آموزش فنی  حرفه ای، به ویژه در 
زمینه تکنس��ین درجه اول و دوم، بس��یار شدید بود. افزایش روزافزون داوطلبان ورود به دانشگاه نیز 
از معضلات نظام آموزشی بود. کمبود شدید معلم، ناهماهنگی بین برنامه ها و اهداف آموزشی دوره 
متوس��طه، به کارگیری روش های کهنه آموزشی، کلاس های پرجمعیت، کمبود آزمایشگاه و کارگاه، 
پایین ب��ودن جای��گاه اجتماعی و حقوق معلمان، اس��تخدام دبیران آموزش ندی��ده به ویژه در مدارس 
غیردولتی، بی توجهی به درس تربیت  بدنی و نبود نظارت کافی بر مدارس از دیگر مش��کلات بود.74 
در کنفرانس هشتم نیز بر پایین بودن کیفیت آموزش به ویژه در زمینه رشته های فنی  مهندسی تأکید 

70. نهمین کنفرانس ارزشیابی انقلاب آموزشی رامسر )تهران: انتشارات وزارت علوم و آموزش عالی، 1355(، ص 28.
71. همان، ص 107.

72. همان.
73. پهلوی، به سوی تمدن بزرگ، ص 46.

74. نظراتی درباره مس��ائل و مش��کلات آموزش دوره های ابتدایی و راهنمایی و متوس��طه جهت طرح در کمیته های مربوط به 
دهمین کنفرانس انقلاب آموزشی رامسر )تهران: دانشگاه تربیت معلم، 1356(، صص 56-55.  
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و از این که در بازار کار، صاحبان مدارك مهارت لازم را ندارند اظهار نارضایتی می شد.75

نتیجه گیری
 دهه چهل و اوایل دهه پنجاه اوج دوران نوسازی نظام آموزشی ایران است. در این سال ها می توان 
گفت نظام آموزش��ی کش��ور به لحاظ ساختاری و مقرراتی تغییراتی اساسی کرد و نهادهای آن دچار 
دگرگونی هایی ش��د که کمابیش تا به امروز دوام آورده است. نهادسازی آموزشی اولین قدم نوسازی 
نظام آموزش��ی کش��ور بود. وزارتخانه های آموزش  و پرورش و آموزش عالی از دل وزارت فرهنگ و 
هنر پدید آمدند. این دهه به لحاظ گس��ترش کمی مؤسس��ات و نهادهای آموزش��ی، دگرگونی نظام 
آموزش��ی و گسترش تعداد دانش آموزان و دانشجویان تحت پوش��ش این نهادها دوره بسیار مهمی 
به شمار می آید. زمینه نوسازی نظام آموزشی دارای دو بعد خارجی و داخلی مهم بود. دولت پهلوی 
به دلیل رقابت های ایدئولوژیک دو بلوك شرق و غرب، برای انجام اصلاحات اقتصادی و اجتماعی 
از س��وی دولت امریکا تحت  فش��ار بود. در این نوسازی که براساس الگوهای ارائه شده اجرا می شد، 
ابعاد فرهنگی و اجتماعی از اهمیت بیش��تری برخوردار بودند. از نظر داخلی، تربیت نیروی انس��انی 
ماه��ر و آموزش دیده برای نوس��ازی اقتصادی و اجتماعی یک ضرورت ب��رای جامعه در حال گذار 
ایران بود. تقویت ایدئولوژیک دولت و تلاش برای همگرایی در ارزش ها و هنجارها از اهداف دیگر 
دولت بود. کنفرانس آموزش��ی رامسر نش��انگر عزم جدی دولت برای دستیابی به این اهداف بود. از 
منش��ورات و مصوبات کنفرانس چنین برداش��ت می شود که با توجه این که تربیت نیروی متخصص 
و ماهر در اولویت قرار   داش��ت، تمرکز دولت در عرصه آموزش��ی بر رشته های فنی  مهندسی بود. به  
ط��ور کل��ی آموزش عالی محور این مصوبات بود و آموزش  و پرورش کمتر محل توجه بود. توجه به 
تبلیغات سیاسی و ایدئولوژیک و تمرکز بر فرهنگ ملی و بی توجهی به فرهنگ دینی از رویکردهای 
این تبلیغات بود. با بررس��ی مصوبات و گزارش های کنفرانس می شود استنتاج کرد که هرچند نظام 
آموزش��ی در س��ال های پایانی کنفرانس به لحاظ کیفی و کمی تحولات بس��یاری به خود دید، بین 

اهداف و برنامه ها و دستاوردها فاصله زیادی بود.
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